CRECER
stn escuela

Boletinvne. 14




Crecer Sin Escuela (CSE) es uno agrupacién de familias con nifi@s no escolarizad@s y de personas
interesadas en esa alternafiva educativa,

Las razones que llevan a una familia o no escolarizar a sus hij@s pueden ser de diferentes indoles:

- Pedugbgicas: madres y padres que consideran que los métodos utilizados en los escuelos y la propia
estructura de las mismas no son adecuados para el buen aprendizaje y desarrollo de |@s nif@s.

- Emocionales: madres y padres respetuos@s con los sentimientos de sus hij@s que sufren y rechazan la
asistencia a lo escuela.

- Ideolégicas: madres y padres que estdn en desacuerdo con la vision del mundo que se da en los centros
de ensefianza de manera solapada y también a través de ofr@s niR@s (valores sexistas, consumistas,
compefifivos eft.)

- Religiosos: madres y padres que mds que cestionar el poquete informativo docente oficial, quieren
transmitir unos valores para los cuales la escuela no les parece el marco apropiado.

En CSE compartimos cualquiera de estas razones, a excepcion de las meramente religiosas, fanto por nues-
tro cardcter no confesional, como por pensar que mds allé de transmitir determinados valores a los chavales, el
papel principal de |@s adulto@s es fadilitar su aprendizaje segin los siguientes fundamentos:

- satisfacer el deseo natural de |@s niii@s de comprender el mundo, siguiendo su propio proceso emo-
cional y cognitivo;

- no forzarles a aprender lo que se supone que es mejor para ell@s , imponiendo un ritmo para tod@s,
sino facilitarles los recursos que necesitan para sequir sus propios intereses a su propio ritmo;

- no someter su aprendizaje a juicios externos (por ejemplo exdmenes obligatorios) ni fomentar situacio-
nes de competitividad dentro o fuera del hogar;

- tonfiar en que oprender es un don natural y que el aprendizaje es algo que ocurre en todas parfes, sin
un curriculo formal y sin imitar lo escuelo en caso;

- permitirles socializarse a través de contactos individuales y/o en grupos heterogéneos: diferentes sexos,
otupaciones y edades (nii@s, jovenes y adult@s).

CSE apoya a las familias que participan de estos planteamientos y asumen la responsabilidad personal de
llevarlos o cabo. CSE no ve como su tarea lo creacion de escuelas alternativas y no participa de iniciativas de
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BIOCULTURA
2003

En la pasada edicion de Biocultura celg-
brada en Madrid entre el 31 de octubre y
el 3 de noviembre de 2003, Crecer sin
Escuela tuvo un stand informativo.

En dicha feria, concretamente el dia 1 de
noviembre, se celebré una Jornada sobre
Educacion Alternativa, en la que Crecer sin
Escuela participd, con una nutrida asisten-
cia. A continuacion reproducimos el texjo
de una de las ponencias.
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CRECER SIN ESCUELA

Cuando hablamos de la no-escolarizacion utilizamos distintos términos como: “Escue-
la en casa”, “Educacion en casa”, “Aprender en casa” o “Crecer sin Escuela”. Empleamos
estos conceptos como si fueran la misma cosa. Muchas veces, creo que lo hacemos sin
pensar en lo que de verdad significan, y sin darnos cuenta que son conceptos muy dife-
rentes.

Entonces ¢Qué significa “Escuela en casa”? La imagen que a la mayoria de nosotr@s
nos viene a la mente suele ser. justamente, la de una escuela en la casa. En esta escuela
se utilizarian los mismos libros de texto, se exigiria a |@s nin@s aprender determinadas
materias, a determinadas edades v, en vez de profesores profesionales, los padres serian
los que se ocuparian de la ensenanza de sus hij@s. Muchas veces, s6lo conocemos este
modelo y, por esta razén, lo utilizamos cuande comenzames nuestra andadura como
padres de nin@s no-escolarizad@s.

Pero, bastante pronto, los padres solemos llegar a la conclusion de que esto de la escue-
la en casa no funciona, porque, realmente, no queriamos la escuela, ni siquiera la escue-
la en casa. Entonces optamos por la “Educacién en casa”. Es educacion, no escuela. Y la
palabra educacién es mucho mds amplia, puede ser una educacién muy diferente a la de
la escuela. Son los padres, y no la escuela, quienes deciden qué valores y qué conoci-
mientos desean para sus hij@s vy la educacién resulta mas flexible e individualizada.

En la escuela, es el plan de estudios y los profesores quienes deciden lo que |@s nin@s
tienen que aprender, cémo lo tienen que aprender, con quién, con qué y cudando. Consi-
deran que elfla niR@ es como una taza vacia, que hay que llenar de conocimientos, y que
hay que educar para que sea un ser sociable. Educacion o escuela en casa parten del
mismo concepto, con la diferencia de que, en casa, el NiR@ tiene mas libertad de decidir
cémo quiere aprender, su educacién es mas individualizada y hay que dedicar mucho
menos tiempo a las tareas “escolares”. Pero son los adultos quienes deciden lo que hay que
aprender y cudndo.

A much@s de nosotro@s tampoco nos gusta la idea de “Educar en casa” y preferimos
llamarlo “Aprender en casa”, que es otra cosa completamente diferente. Aqui elfla nin@,
el que aprende, es el sujeto. Aprender es lo importante, y aprender puedes hacerlo sin que
nadie te ensene, y puede ser el mismo nin@ quien decide lo que quiere aprender, cémo y
cudndo. Parte de una filosofia diferente sobre el aprendizaje y sobre la vida. El/la nin@ es
como una planta pequefa, que crecerd hasta llegar a ser un drbol. Uno serd un manzano,
otra una palmera, otro un castano... El papel de I@s que estdn a su alrededor es darles el
espacio suficiente para poder crecer y desarrollarse a su manera y segun su potencial.

El concepto “Aprender en casa” tiene una limitacion y nosotr@s hemos preferido lla-
marlo “Crecer sin escuela”. Y lo hemos hecho porque tampoco queriamos limitarle a la
casa, ya que no se aprende Unicamente en casa. Aprender es algo que hacemos siempre,
en todos los sitios, a todas las horas del dia, de forma individual y a todas las edades.

En nuestra sociedad se piensa que para aprender algo, esto debe ser ensefiado, por lo
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menos a partir de los 6 afios. Porgue, I@s nin@s pequen@s aprenden muchisimas cosas
sin que se las ensefiemos. Creo que estamos de acuerdo en esto, pero, cuando llegan a lgs
6 anos les enviamos a la escuela y les tratamos como si hubieran perdido esa capacidad
de aprender por si mism@s y necesitaran ser ensenados para poder aprender las cosas.

Cuando son pequen(@s. aprenden a hablar, que es una cosa complicadisima. Hablar es
muche mds que usar la boca y la lengua para hacer distintos sonidos. Luego tienen que
aprender el idioma, que no es tarea fdcil, lo puedo garantizar yo misma que he aprendido
el castellano siendo adulta, y tedavia me queda muche para hablarlo bien. No ensefiamas
a nuestros hij@s a hablar, simplemente hablamos con ell@s y hablamos entre nosotr@s
iCreo que nadie habla con sus hij@s para ensenarles a hablar! Hablamos con ell@s por-
que estamos enamorad@s de ell@s y hablar es una parte de la comunicacién que tene-
mos con ell@s.

Aprender a andar es también un proceso muy complejo, como podrian contarnos las
personas adultas que han tenido que aprender de nuevo a andar después de un acciden-
te. Pero |@s pequen@s lo hacen sol@s.

También aprenden un montdn de otras cosas, porque la esencia de la naturaleza
humana es ser curioso, guerer saber como funcionan las cosas, querer entender el mundo
a tu alrededor. Quieren explorar el mundo, quieren dominarlo y quieren cambiarlo.

L{@s nin@s dedican bastante tiempo a observar. Nos observan a nosotr@s, |@s
adult@s, y nos imitan. Observan la naturaleza vy tode lo que hay en su alrededor. Lo van
tocando, probando, para ver lo que sucede. Preguntan, piensan, preguntan de nueve,
prueban de nuevo y, entonces reflexionan, hacen otra cosa y vuelven a preguntar. Cada
cual a su ritmo. Y a su manera.

L@s que tenemos varios hij@s sabemos que lo que le interesa a un@ no le interesa al
otr@. Un(@ se despierta temprano y con mucha energia y el otr@ prefiere quedarse en la
cama hasta muy tarde y tiene mds energia por la noche. Preguntan cosas diferentes, sys
reflexiones son diferentes.

Aprender a leer por ejemplo: Si les dejamos, podemos ver que cada nif@ busca su pro-
pio método. Algunos aprenden mientras les leen, memorizan las historias y, al fin las leen.
Otr@s aprenden con las cajas de los cereales, los carteles de la calle... Algun@s apren-
den los sonidos de las letras, otr@s de las silabas, otr@s de palabras completas. Hay nin@s
que aprenden a leer a los 4 aros por si mism(@s y otros a los 12 afos.

Y aprenden a andar. Cada un@ lo hace cuande estd list@ para hacero. Algun@s
antes de un ano, otr@s al ano y medio, incluso mds tarde. Hay una tendencia en nuestra
sociedad a pensar que es mejor aprender pronto a andar, a hablar, a comer sol@, a dejar
los pafales, etc. Pero en general se entiende que es algo individual y que no pasa nada si
un(@ tarda un poco mds que otr(@.

Pero cuando el/la nin@ llega a la edad escolar, se acaba esto. En la escuela se piensa
que |@s nin(@s, a una cierta edad tienen que saber ciertas cosas. En las familias con nifn@s
no escolarizados hay mas flexibilidad, no es tan estricto, pero también alli sucede que lgs
padres se ponen nervios@s cuando ellla nin@ de 9 anos todavia no sabe leer.

En nuestra sociedad se sobrevalora el aprendizaje intelectual, y un aprendizaje inteleg-
tual a una edad temprana. Como nosotr(@s, padres y madres que dejamos a nuestr@s
hij@s crecer sin escuela, hemos ido a la escuela, hemos mamado esta manera de pensar
y, @ veces nos cuesta aceptar que nuestros hij@s pasen todo el dia jugando, y jugando, y
jugando... en el fondo, nos pondriamos mds contentos si se sentaran con un libro.
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Pero, su juego es importante, es serio, muy serio. Alll no deberiamos meternos, si ellos
no lo piden, porque el riesgo es que lo vamos a estropear, que queramos hacer algo mds
"educativo”. Lo mejor es simplemente observar. Observar cémo hacen sus propias reglas
y normas. Observar como focalizan toda su atencién en la tarea que tienen entre manos,
sin importarles las limitaciones, sin prisa. Observar que, mientras estdn jugando, estdn
demasiado ocupados para comer o descansar.

Hay nif@s que pasan todo el dia jugando con el Lego, construyendo mdquinas, vehi-
culos, edificios, a veces mirando las instrucciones para construir alguna cosa, otras veces
inventdndolo. Asi pasan horas y horas, dias y dias. Mi hija, pasaba dias, semanas, incluso
meses preparande una coreografia para “Las Cuatro Estaciones” de Vivaldi. Otra nifia se
pasa el dia pintando. Otro nifo jugandoe al fitbol o cocinando. Todos los dias, durante afos.

No estan haciendo trabajo escolar, pero tienen la posibilidad de dar todo de si mism@s,
en aquello que les interesa, y cuando sean adultos pueden hacer lo mismo, porque han
aprendido a concentrarse en alge y no dejarlo escapar. Han aprendido el valor de la liber-
tad de perseguir sus propios intereses y han sido felices. Los intereses normalmente cam-

(1974} El paligro de oche horas de mala escuela
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bian, pero siempre pondrdn el mismo interés y esfuerzo en cualquier cosa que hagan.

Si l@s nin@s hacen estas cosas cuando tienen 4 6 5 afios, tod@s lo vemos bien. Perg,
cuando tienen 10 6 15 afos, seguramente escucharemos a la gente quejarse diciendo que
les dejamos demasiado libres, y que como I@s nin@s por naturaleza son vag@s, siempre
van a hacer lo que es mds facil y nunca van a aprender lo que hay que aprender (las cosgs
que se aprenden en el colegio) ¢Son vag@s I@s nin@s? L@s nin@s que estdn forzados a
hacer cosas que no les interesan y que no les tienen sentido para ell@s, se pueden resistir
e intentar todo para no tener que hacerlo. Tal vez es esto lo que se interpreta como “ser
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vag@s”. Pero yo lo llamaria estar de huelga, que es otra cosa. Y si observamos a I@s
nif@s cuando estan haciendo lo que les interesa, lo que menos se puede decir es que son
vag@s. Si observamos un nin@ pequen@ que estd intentando andar, para nada es vag@.
Seria mucho mds comado seguir tumbad@, en vez de luchar para ponerse de pie, caer y
levantarse de nuevo, caer de nuevo, hacerse dafo, intentar de nuevo, etc. En sus juegos,
I@s nin@s no son vag@s, muchas veces intentan justamente lo que es dificil, lo que requie-
re mucho esfuerzo, lo que es un reto.

El otro dia estaba recogiendo castafias con mi hija. Yo cogia solamente las que ya esta-
ban fuera de la cascara, pero ella se empefd en recoger las que todavia estaban dentro
de una cdstara cerrada, inventando varias maneras de hacerlo, investigando las cdscaras
por fuera y por dentro y pinchdndose mucho. Quien eligio lo facil fui yo, no ella. Y si, en
vez de querer cambiar la manera en que |@s niA@s hacen lo que hacen, les observamos
podemos ver que de vag@s nada.

Cuando I@s nin@s tienen la libertad de crecer sin escuela, no piensan que esto es
matemdticas, esto es lenguaje, esto es ciencias. Su vida no estd dividida en asignaturas.
Muchas veces, ni se dan cuenta que estdn aprendiendo, porque no es su meta. Quieren
saber algo, no quieren aprender por aprender. Hemos tenido much@s periedistas en casa,
y una pregunta tipica a mis hij@s fue “éComo aprendes en casa?” Mis hij@s ponian unas
caras de tont@s, diciendo que no, no aprendian nada. “¢Pero qué hacéis en casa todo el
dia?" “Dormimos mucho, comemos bien y lo pasamos bien”, contestaban. Al principio me
daba verglienza, y para la préxima entrevista trataba de ensefarles céme explicar lo que
hacian en casa, en términos de aprendizaje. No funciono. Ponian igual cara de no enten-
der la pregunta. Y, hoy dia, se lo agradezco, porque he aprendida que, para ell@s, esta ter-
minologia no significaba nada, ell@s no estaban aprendiendo en casa, estaban simple-
mente viviendo sus vidas felices. Aprendf que nos tocaba a nosotros, los padres, traducir a
I@s demds lo que hacian nuestr@s hij@s, en términos que los demds podian entender:
historia, geografia, matemadticas, etc.

Cuando |@s nin@s aprenden libremente, no se puede evaluar su proceso desde fuerg,
no se puede hacer exdmenes cada afio para ver si se desarrollan segtn su edad. No nece-
sitan evaluaciones de fuera, ell@s establecen sus propias metas, tienen sus propios patro-
nes de medida y no estdn luchando por la aprobacidn de los adultos. Seria completamen-
te contraproducente presionarles a producir algo para tranquilizar a otr@s (padres,
vecin@s, abuel@s, asistentes sociales...) Como el desarrollo es tan individual y los intere-
ses también, simplemente no se puede medir. El otro dia vi a un sefior mayor subir el Mul-
hacén, y pude ver su cara de contento, porque logré hacer algo que era un reto para él, y
no necesitaba ninguna aprobacién de nadie. Eso me recordaba lo que tantisimas veces he
visto: esas caras tan contentas en |@s nin@s que han podido hacer algo que llevaban tiem-
po intentando hacer (andar tres pasos, construir una caja, hacer una tarta, multiplicar 8 por
8, tocar una pieza dificil en su instrumento, etc.).

¢Cudl es nuestro papel come padres? Dejar a nuestros hij@s vivir sus propias vidas,
dejarles libres para utilizar sus mentes, para pensar sus propios pensamientos, no significa
abandonarles, significa estar mucho con ell@s, responder sus preguntas, dar nuestras opi-
niones, hablar con ell@s, proporcionar herramientas y oportunidades cuando son requeri-
das. Y creo que esto se facilita si los padres tienen una vida interesante, con ganas de
aprender y desarrollarse, y estén alli cuando a I@s niA@s les hace falta algo. La verdad es
que todo es bastante facil cuando, al fin, podemos liberarnos de la mania de educar a I@s
nin@s. El proceso de liberarse de esta mania a veces es largo y duro. Yo todavia estoy en ello.
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Cuando |@s nin@s tienen la libertad de poder dedicarse a sus intereses, disponer de gy
dia libremente, hacer las preguntas que surgen de su interior, no hacer nada cuando les da
la gana; cuando pueden estar con personas de todas las edades y también estar sol@j,
aprenden. Aprenden sol@s, de otros, de los libros, de sus errores, de los fracasos, crecen
como personas. Viviendo en este mundo, inevitablemente van a aprender a leer, escribir y
contar, de esto no tenemos gue preocuparnos. Y como adultos van a ser felices, entusias-
tas, tolerantes, confiados en si mismos, flexibles, creativos, individualmente distintos, pey-
sonas que sabrdn cudles son sus talentos e interés y que disfrutardn desarrolldndolos.

BIPPAN (Alicantg)

LIBROS RECOMENDADOS

"Por fin, libres. EDUCACION DEMOCRATICA EN SUDBURY VALLEY

SCHOOL" - Daniel Greenberg

Es un libro sobre una escuela, pero lo quiero recomendar. Lo llaman escuela, pero no
se parece nada, pero nada, a una escuela. Es mds un espacio libre, donde |@s nin@s
pasan el dia, haciendo lo que quieren, creciendo, disfrutando y tomado responsabilidad
sobre su propia vida. Su filosofia, sobre lo que necesita |@s nif@s y sobre el aprendizaje,
coincide bastante con lo que he escrito arriba. Nosotros, madres y padres que dejamos a
nuestr@s hij@s Crecer Sin Escuela podemos sentirnos apoyad@s y aprender mucho leyen-
do este libro.

El libro estd editado por Javier y Marién, subscriptores y colaboradores del boletin. Lo
puedes pedir llamdandoles al 96-6472006 o escribiendo a autedidacto@wanadoo.es. Prg-
cio: 18 euros mds gastos de envio.




TRES DENUNCIAS
Y UN SOLO JUICIO

Hace ahora un afo que tres familias de la provincia de Mdlaga fuimos denunciadas
por las autoridades educativas a la Fiscalia de Menores.

Enseguida la mdquina se puso en marcha con las consabidas visitas del Equipo de Asis-
tencia Social. El informe de dicho equipo no podia ser mds favorable al especificar que
los/las nifos/as se encontraban plenamente atendidos en los aspectos fisicos, sociales, psi-
colégicos y pedagdgicos, manifestando una total felicidad.

El juicio se celebré el tres de abril y las tres familias solicitamos comparecer a la vez y
ser defendidos por el mismo abogado. La sefora juez pregunté insistentemente si el nivel
académico de los/las nifios/as era similar al de los de su edad escolarizados pero los equi-
pos de Asistencia Social de la zona no disponen de alguien capaz de calibrar este aspecto.

No obstante a pesar de no poder quedar aclarado este punto, ni a favor ni en contra,
la sefiora juez dicté sentencia a finales de mayo 2003, instdndonos a matricular a los/as
nifos/as para el curso 2003-2004. Inmediatamente la sentencia fue recurrida por nuestro
abogado ante el Tribunal.

Como supondréis estuvimos bastante alterados/as al principio pero desde que pusimos
el asunto en manos de Fernando, su profesionalidad, su compromiso con el concepto que
queremos defender, su voluntad de comprender nuestras situaciones en todas sus matices
y su capacidad para hacer comprensibles para nosotros/as las alternativas juridicas, traje-
ron un poco de sosiego a nuestros hogares.

La novedad que ha traido este proceso respecto a lo que se han visto sometidas otras
familias que no querian llevar a sus hijos/as al colegio en Esparia es que ha sido la prime-
ra vez que las autoridades fiscales han decidido llevar el caso por la via civil de jurisdiccién
voluntaria. Hasta el momento las fiscalias de menores que decidian llevar estos temas ante
los tribunales lo habfan hecho por la via penal con el resultado favorable para las familias
por parte de los jueces que seguramente se dejaban guiar por el principio de la minima
intervencion mientras no se detecte delito.

Por ultimo resefiar que estamos nuevamente a la espera de un juicio por parte de la
Audiencia Provincial ya que hemos solicitado la Vista y no simplemente la revision.

Marfa Sénchez Martin
Tolox (Mdlaga), el 10 de octubre de 2003




LOS PARNENTES
Y LA NO-ESCOLARIZACION

. He preguntado a varias familias cémo han explicado a sus familiares cercanos el
hecho de que sus hijos/as no fueran al colegio.

Como en casi todos los temas, las situaciones son muy variopintas.

Para algunas parejas el hecho de no llevar a sus hijos a la escuela supone un paso
mas en su trayectoria ideol6gica, un aspecto mas de su actitud social y politica. Sin
embargo la postura de los parientes no tiene nada que ver con esta I6gica si ya partign
de posiciones contrapuestas en otros aspectos.

Les parece la gota que colma el vaso o en el caso de los/as que habian tolerado o
comprendido anteriores posturas (parto natural, lactancia prolongada) llegan a opinar
que en este punto se comete un grave error.

Hay actitudes muy recalcitrantes en algunos de los parientes cercanos como abug-
los/as o tios/as sobre todo si toda su vida ha girado en torno al afdn de superacign
social por medio de estudios académicos, titulaciones, etc.

No se pretende en este articulo dar consejos sobre como intervenir en estas situa-
ciones que puedan dar lugar a un desgaste de energias muy grande por parte de los/as
m/ padres de nifi@s no escolarizad@s. Es muy dificil encontrar el equilibrio justo de una
relacién de parentesco en la que no se tenga que demostrar constantemente el nivel
académico alcanzado sino que simplemente se disfrute estando juntos y compartiendo
aficiones o intereses comunes.

Hay familias con hijos/as mayores que dan una perspectiva més esperanzadora,
pues dicen haber escuchado de los/as abuelos/as que los/as objetores al cole les resul-
tan mas cercanos (a pesar de la distancia) y més carifiosos a pesar de hacerse mayores
como todos los demads nifios.

Es un consuelo pero como todo en esta vida, no estd garantizado para la generali-
dad de los casos.

Esto de la garantia me lleva a caer en la cuenta de que a veces utilizamos como
argumento para evitar el cole que queremos apartar a nuestros nifios de la competitivi-
dad, del consumismo, de ambientes propicios a las drogas, etc. Y que resulta facil decig-
lo cuando los/as nifios/as son pequefios pero tengamos en cuenta que "la vida da
muchas vueltas".

Creo que cada familia debe analizar las posibilidades que tiene de intervenir ofre-
ciendo informacién, argumentos, oportunidades de contacto segiin estos pardmetros:

= Opini6n de los parientes sobre la persona del padre y de la madre.
- Opini6n de los parientes sobre la trayectoria de vida de los/as mismos/as.

- Capacidad de los parientes para respetar ciertos acuerdos sobre la educacién de
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los/as nifios/ as. Por ejemplo no hacer campafia en contra de aspectos esenciales de la
vida familiar ya establecida por los/as p/madres (objecién escolar, alimentacion, etc.)

Me gustaria que escribieran al boletin personas que hayan tenido experiencias posi-
tivas en este sentido. No estaria mal contar con el testimonio de algiin/a abuelo/a o
tio/a de nifi@ objetor al cole.

Marfa Sénchez Martin (Mdlaga)

SE CREA LA ASOCIACION PARA EL DESA-
RROLLO DEL APRENDIZAJE AUTODIDACTA
"LEONARNO DA VINCI”

Algunas familias de la provincia de Mdlaga hemos decidido crear una asociacién. Pues
en algunos aspectos nos encontramos aislados y con la sensacién de que muchas puertas
se nos cierran y no podemos hacer valer los derechos de 1@s nin@s que no van a la escue-
la como simples padres o madres particulares.

Concretamente muchos/as de nosotros/as vivimos en el campo, alejados/as de grandes
ciudades pero si cercanos a pequenas poblaciones. En algunos casos es dificil vivir en el
anonimato.

También hemos visto como se rechaza nuestra participacion en actividades organiza-
das por las AMPAS locales y se nos pone dificultades para el uso de locales pablicos.

Creemos que el respaldo de una figura legal (asociacién) facilita las relaciones con el
entorno social, a veces reacio a asumir lo novedoso.

Hasta ahora la trayectoria de la asociaciéon "Leonardo da Vinci' es muy corta, pues no
hemos cumplido un afio todavia, pues estos son algunos de sus frutos:

- Contactos personales con personas interesadas en la no - escolarizacién que han que-
rido consultar sus inquietudes.

- Divulgacién de libros que ayudan a las familias en su enfoque relacional, psicolégico,
pedagdgico y diddctico.

- Organizacion de charlas informales en domicilios particulares.

- Acuerdo con el Centro de Ciencia Principia de Mdlaga para propiciar las visitas orga-
nizadas por la asociacion.

Estos son nuestros principios, fines y actividades:
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ARTICULO ASOCIACION LEONARDO DA VINCI

Nuestra asociacién nace de la intencién de varias familias de hacerse responsables de
la educacién de sus hijos e hijas.

Nos inspiran los escritos y experiencias de pedagogos y psicdlogos como: Alice Millar;
Neill, Montessori, Rebecca Wild, C. Rogers (no directividad), Wilhem Reich y otr@s .
Nos reunimos a menudo, preferentemente en espacios abiertos y naturales.
Contamos con el asesoramiento de maestras y maestros con experiencia en le educg-
cién alternativa.
Nuestros principios son:
- Respeto y confianza en el proceso individual de cada persona, sea nifia o adulta.
- lgualdad de status entre nin@s y adult@s.
- Libertad de eleccién de actividad.
- Autorregulacién individual y de grupo.
Nuestros fines son:
Favorecer en el 6mbito de nuestra actuacién el predominio de lo manipulativo, cop-
poral, dindmico, artistico, etc., sobre lo puramente intelectual.
Creacién de ambientes sociales y fisicos favorables al aprendizaje auténomo, tanto
de adult@s como de nif@s.
Divulgar informacién sobre las necesidades infantiles para alcanzar un desarrollo
optimo y auténomo.
Los actividades que pretendemos desarrollar:

Preparacién de ambientes fisicos que favorezcan el desarrollo auténomo de las personas.
Elaboracién de materiales que posibiliten el aprendizaje auténomo, tales como:

- Materiales concretos de cardcter manipulativo.

- Materiales diddctico - educativos con objetos reciclados, etc.

- Organizacién de excursiones, visitas a museos y artesanos, acarmpadas, conferen-

cias, cursos, grupos de auto- ayuda, talleres prdcticos, videoforums y todas aquellas acordes
con los fines de la asociacion.

Por dltimo queremos sefalar que nos sentimos hermanados y en algunos aspectgs
seguimos la estela de otros grupos y asociaciones que estan surgiendo en el resto del estg-
do espaiiol a las cuales nos ofrecemos para mantener contactos e intercambios que en gl
tema que nos ocupa puedan surgir.

Marfa Sénchez Martin (Mdlagg)
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COMUNICAR
SENTIMIENTOS PROFUNDOS

A continuacién un articulo interesante de los muchos que publica la revista francesa,
"L “enfant et la vie".

Esmermrpwmmhacmddelmbgadwmmbequemhwfaﬁenemnw
tamientos significativos.

Se trata de entender el porqué de sus actos y palabras ( violencia, palabras que hieren,
comportamientos de dependencia, regresiones, impetu, grandes movilizaciones o desmo-
vilizaciones). Nuestros hijos/as expresan algo de su vivencia interna, de sus necesidades y
aspiraciones de crecimiento.

Se trata de ayudar al nifo a entender y expresar lo que siente, lo que estd tocado en é,
cual es la necesidad mds cercana que expresa un sufrimiento y lo empuja a atacar a su
hermano por ejemplo, o la aspiracién satisfecha que le lleva a alegrarse frente a un acon-
tecimiento, o a trabajar mds una materia determinada (mateméticas, lenguas, quimica,
fisica, etc.), a ser tranquilizado tras un encuentro.

El nifio o la nifia necesita sentir que yo lo puedo ofr todo, que comprendo lo que él vive
y que yo lo recibo. Es esta actitud de proximidad hacia €, lo que le va a ayudar a no guar-
dar en su foro interno lo que le alegra o lo que le hace sufrir. Cuando el nifio o la nifa sien-
te que estamos dispuestos/as en entenderlo todo - no tenemos miedo, no nos burlamos, no
consolamos, no razonamos, no minimizamos - este se verd animado por nuestra actitud,
para expresar lo que sucede en su interior.

También puedo averiguar junto con él que lo he entendido correctamente, al formular
de nuevo lo que he entendido para juntarme con él en lo que él me dice.

Le tengo en cuenta (edad, madurez, personalidad) y si necesario, utilizo soportes adap-
tados como una gran pizarra para dibujar, marionetas, una puesta en escena... Evidente-
mente, la manifestacién de mi carifo es bienvenida.

En lo que a mf respecta, no me olvido hablar de mi, utilizando el yo (y no por ejemplo:
"Tu papd.."), expresdndole asi mis sentimientos (necesidades, aspiraciones, valores, lo que
me duele y complace...).

Es el intercambio de dos interioridades. O sea de dos personas capaces de expresar lo
que ellas viven en diferentes niveles de su propia persona, de tomar una postura, de com-
prender y de aceptarse como diferentes.

No es estar solamente en el nivel de las ideas, de los razonamientos o de los principios
que se tienen que aplicar, sino también de dejar su sitio a lo sentido.
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En todos los individuos existen varios niveles del sentir:

- El sentir del primer nivel con los sentimientos negativos y positivos, los antojas,
los humores, las necesidades (de ser reconocido por los demds, de seguridad, de ser Unji-
cos, de realizar aprendizajes..)

- El sentir mds profundo con sentimientos que perduran en el tiempo, aptitudes,
valores que habitan al nifo/a y que se manifiestan muy temprano a través de aspiraciones
que emanan del corazén del nifio/a y manifiestan quién es y quién esta siendo.

Cuanto mds y mejor me conozco a mi mismo, mejor puedo analizar con fineza lo que
siento y acompanar a mis hijos/as en el descubrimiento de ellos/as mismos/as. Asi se teje
una comunicacién auténtica en el seno de mi familia.

Comunicar sentimiertos profundos es un aprendizaje permanente que va mucho mds
allé que el conocer y emplear "trucos de comunicacién’”.

Estd al alcance de todos/as.

Jean Michel Anat,
traducido por Floreal de 'L “enfant et la Vie' N° 129 Marzo 2002

El maravilloso mundo de las matematicas

El objetivo de este articulo es animarte a pensar y disfrutar de las matemdticas.
Hace tiempo los matemdticos trabajaban aislados y en secreto, pero ahora hay una
gigantesca red internacional de publicaciones y encuentros abiertos. Cada afio ge
publican en revistas cerca de 200 nuevos teoremas.

Los matemdticos provienen de todas las dreas de la vida: un arzobispo de Cantep-
bury, un monje, un asesor financiero, un profesor de medicina, un maestro de esgrj-
ma, un abogado. Mucha gente utiliza su tiempo haciendo matemdticas y disfrutands.

Las primeras tablas matemdticas datan de 2500 afios a.C. pero la necesidad de
crear y utilizar matemdticas es muy anterior y ha sido una actividad humana duran-
te miles de afios.

Comprar productos en el mercado, decorar piezas de cerdmica, medir un terre-
no, apostar el resultado de una actividad, construir estructuras para vivir o adorar,
enterrar a los muertos, erigir enormes estatuas...

Otras ramas de la ciencia han intentado reducir el conocimiento a un forma sim-
plificada; la fisica buscando la ley dnica que unificara todas las fuerzas; los bidlogos
descubriendo la vida en la doble hélice. Los mateméticos, al contrario, parecen siem-
pre a punto de producir dreas de estudio completamente nuevas. Las matemdticgs
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eran la ciencia y el simbolismo de la cantidad y el espacio; pero, sin embargo, han
desarrollado las dreas del azar y el riesgo y mds recientemente la topologia, el caos
y los fractales. Algunas partes de las matematicas han empezado a caer en desuso.

La ensefianza de las matematicas en las escuelas

De todas las asignaturas del curriculum nacional impartido por las escuelas pibli-
cas, creo que las matemdticas son, de lejos, las que peor se ensefian y la ensefianza
de las matemdticas provoca grandes dafios que, después, es dificil deshacer. Mucha
genfe se engancha a las matemdticas y disfruta resolviendo problemas a pesar de
cémo se les ha presentado esa materia, pero muchos mds se sienten asustados e
incompetentes para manejarse con los cdlculos cotidianos.

El trabajo de un matemdtico es una mezcla de conjeturas, analogia, frustracion,
pensamiento y, finalmente, resolver una prueba para comprobar que fu mente no
estd haciendo frampas. Los nifios pueden hacer esto si se les permite.

Si tu chico estd al principio de su educacién casera en matemdticas, no pongas
nada en papel durante tanto tiempo como puedas y desde luego nunca antes de que
estés seguro de que la comprensidn bdsica estd firmemente asentada. Mantenlo todo
bien concreto y basado en situaciones reales de la vida. Lo he visto con mis tres hijos
que han comenzado su alfabetizacién matemdtica sin ningtin tipo de ensefianza for-
mal. El mayor disfrutaba de los talleres de matemdticas y leia los libros de Martin
Gardner y Ian Steward, de modo que no me sorprendié cuando, al comenzar las
matemdticas del GCSE (examen a los 16 afios en Inglaterra) y hacer trabajos for-
males sobre papel por primera vez, fueron capaces de obtener excelentes resulfa-
dos. El segundo manipulaba los niimeros necesarios para la vida cotidiana, pero evi-
taba cualquier otro tipo de matemdticas. Hacer las matemdticas del GCSE durante
los dltimos nueves meses fue mds duro, pero lo hizo tan bien o mejor que amigos que
habian estado expuestos a las ensefianza de las matemdticas durante 11 afios (una B
en un médulo). Mi propia experiencia como futor de alumnos me ha demostrado que
ensefiar puede dafiar la habilidad para pensar creativamente, ser capaz de visualizar
y comprender problemas.

De modo que si tu chico ha salido de la escuela y no es uno de esos que adoran
las matemdticas, entonces abandona el trabajo escrito hasta que haya aprendido lo
bdsico en las situaciones de la vida real. Si no comprendes algo, trata de relajarte y
cierra tus ojos. Deja que tu mente vague hasta que esté lista para visualizar y jugar
con el problema. Algunas veces la solucién puede estallar en tu mente dias después.

Si 11 tienes tres manzanas y afiades dos mds, una imagen mental de cinco man-
zanas es la que percibe el cerebro. Si 1 escribes 3+2 la imagen es justamente ésa,
unos garabatos. 5x3 son lineas sobre el papel mientras que cinco grupos de tres
cosas pueden verse fdcilmente como fres grupos de cinco objetos y quince juntos
sélo con mirarlos.

Corta una tostada en dos mitades y después en cuartos y es obvio que la mitad
de la mifad es un cuarto (1/2x1/2=1/4) y la mitad de un cuarte es un octavo
(1/2x1/4=1/8). Corta una pizza grande en seis trozos u ocho o diez. Es obvio que un
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décimo es mds pequefio que un sexto, Cuando le preguntas al empleado de la gasoli-
nera qué significa el dltimo nueve del precio es fdcil, imagina un penique dividido en
diez partes como una pizza y sélo necesitas nueves de esas pequefias partes en vez
de las diez. Muestras cudntos peniques completos necesitas y muestras cudntos
décimos necesitas. Imagina que cortas esos décimos en diez partes mds pequefias y
aparecerd un céntimo.

Ideas matemdticas

Hay muchos libros que tienen buenas ideas para explorar las matemdticas a tu
alrededor. Descubrir cémo un girasol o una pifia ilustran una serie conocida nimeros.
Si quieres enlosar el suelo de tu cocina, ¢cudl de estas formas no usarias: tridngulos
equilateros, cuadrados, pentdgonos regulares o hexdgonos?

Mira la forma de las sombras que una pantalla hace sobre una pared, ¢puedes ver
una pardbola?

Las espirales son fascinantes: galaxias, toboganes, amontes. Las hojas de un tallo
forman una espiral en la que resulta que cada hoja dispone de una mdxima exposicién
al sol. Logaritmos, 3D, espirales planas...

Simetria: en las flores, la simetria de cinco ejes de la estrella de mar, la forma
tnica de un copo de nieve...

Un Monomio es un cuadrado y un Doming dos cuadrados Juntos en una dnica forma
posible. Un Triomind puede tener dos formas, todos unidos final con final o dos con
uno en forma de L. Los Tetrominds y Pentaminds tienen cuatro y cinco cuadrados
respectivamente. cCudntas formas existen para cada uno? [5 & 12] el nimero mini-
mo para formar un rectdngulo es el “orden" del polimin. Un doming tiene un orden
de uno. ¢Qué forma de orden cuatro puede formar un tetroming? ¢Qué forma de
orden 5 puede formar un pentoming?

¢Qué tiene en comn lo siguiente?

Gato negro, cuervo, sombrero de piel, paraguas, oso polar, camaledn, peluca rubia,
y pelota de playa.

Lo que tienen en comin es que no tienen absolutamente nada en comdn. El gato
es negro, estd vivo y tiene pelo. EL cuervo es negro, estd vivo, pero no tiene pelo. La
peluca rubia no es negra, no estd viva, pero tienen pelo. La pelota de playa no estd
viva, no es negra y no tiene pelo. De modo que de las 8 cosas mencionadas, 4 mues-
tran las caracteristicas: negro, vivo, con pelo. Hay seis posibles combinaciones. Un
diagrama de Venn utiliza tres circulos que se solapan, que forman seis regiones que
muestran las caracteristicas compartidas. En este caso el gato ocuparia el espacio
que comparten los tres circulos. Si se solaparan cuatro circulos, habria 14 regiones,
pero serian insuficientes para mostrar las posibilidades de caracteristicas (16). Venn
explord otras formas y descubrié que 4 elipses solapadas podrian producir el nime-
ro hecesario de regiones. Continud utilizando circulos y rectdngulos para producir
regiones de cinco caracteristicas, Cuando un siglo después se ordené construir una
ventana de vidrio emplomado en homenaje a Venn, el bilogo al que se le pidié que lo

-17-



disefiara dio con una bellisima solucién al problema de encontrar un diagrama de Venn
para cualquier ndmero de caracteristicas. No sélo eso, sino que cred un nuevo campo
de las matemdticas: iun fractall Mira una coliflor cortada por el centro -el patron
total se repite a si mismo a medida que desciendes en una escala de famafio- es otro
ejemplo de fractal.

¢Puede un Caballo pasar por cada casilla del tablero una sola vez? Un Caballo salta
dos casillas en una direccién seguida de otra casilla mds en dngulo recto. La mds anti-
gua solucién de la que se tiene noticia es de De Moivre. El cuadrado final nunca que-
daba cerca del primero. Legendre encontrd otra solucién en la que el dltimo cuadra-
do estaba a un movimiento del primero para producir un bucle de 64 movimientos.
Euler, que hiZo una gran parte de su trabajo después de quedar ciego, encontré una
solucién que consistia en un bucle cerrado que cubria la mitad del tablero antes de
comenzar la otra mitad.

Intenta el desafio del caballo en un tablero de 5x5. 6x6, 7x7. Es posible hallar
un bucle cerrado en uno de éstos. ¢Hay una solucidn para un tablero de 4x4? Podria
utilizar s Los caballos también pueden buscar en tableros rec-
tangulares. No es posible en un fablero de 2x3, pero si es posible un bucle cerrado
en uno de 3x4 ¢Y en un rectdngulo de 3x5 o de 3x6? En un tablero de 3x7 es posi-
ble pero la eleccién de la casilla de salida/llegada estd limitada Alexandre Vander-
monde n. 1735 realizé una prueba sobre las seis caras de un cubo como si cada cara
fuera un tablero de ajedrez. Dudeney encontré una solucién probando en una cara
cada vez. ¢Puedes terminar la biisqueda de un bucle cerrado en un cubo de 2x2x2?
¢Un cubo de 1x1x1 es demasiado pequefio?

Hablando de superficies, fodo el mundo sabe que una hoja de papel tiene dos. La
de delante y la de atrds o la de arribay la de abajo o la izquierda y la derecha depen-
diendo de cémo sujetes el papel. Coge una tira de unos 30 cm. de longitud y 6 de
ancho. Une los finales alinedndolos. ¢Cudntas caras puede tener ese bucle?

Hagamos algo mds. Pero esta vez antes de poner cinta adhesiva, ddblala sobre
uno de los finales (ponles cinta adhesiva a lo largo de la unién por ambos lados). Ahora
tienes un bucle de papel, ¢cudntos lados tiene? Comienza en cualquier punto y dibu-
jauna linea a lo largo del centro. ¢Dénde acaba?

Ahora corta fus dos tiras por el centro para obtener dos bucles. En el primer
caso, tendrds dos bucles de la misma longitud, pero de la mitad de anchura. cQué
ocurre en el segundo caso? Haz otro bucle doblado que se llama fira de Mobius.
Corta la tira cerca de un borde. ¢Qué sucede si colocas dos dobleces en el comien-
2o de la tira?

Los topélogos forman diversas superficies doblando y pegando bordes. Si los dos
pares de bordes de un rectdngulo se pegan, el resultado es un forus, pero si sdlo se
dobla por uno de los bordes entonces se forma una botella de Klein - iuna superficie
sin bordes y con un solo lado!

Un cubo muy dtil es un dado. Un buen juego para dos jugadores es que el primer
jugador tire el dado y se anote los puntos de la cara superior. El segundo Jjugador
gira el dado para poner arriba una de las caras contiguas y sumar los puntos. El per-
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dedor es el que suma mds de 31 puntos (o cualquier otra puntuacién acordada).
Hay muy buenos libros de juegos de dados.

La misica es muy matemdtica. Hay ocho notas en la escala occidental, pero sélo
cinco en la msica china: trata de tocar sélo con las teclas negras del pianoo CD E
G A sobre las teclas blancas. La mdsica japonesa también tiene sélo 5 notas, AB C
EFYEFABD.

La estimacién es una habilidad muy Gtil.

¢Cudl es la poblacién de Inglaterra? ¢Cudntas personas verds en la préxima hora?
Trata de estimar qué hora es o qué tiempo hace sin referencias, cudnto tiempo tar-
dards en llegar al centro o cudntos coches rojos verds en un dia.

¢Cudntas Barbies se venden cada hora? i25.000! ¢Cudntas se venden en un afio
suponiendo una semana de 6 dias y un dia de 8 horas? Si cada una mide un pie de largo,
¢hasta dénde alcanzarian en un afio? ¢Cudnto tiempo tardarian en alcanzar la Luna?
Hay 221.463 millas a la Luna (63.072.000 mufiecas por afio, 10,000 millas y 18 afios).

Si fuera posible doblar por su mitad una hoja de papel 32 veces, ¢cémo seria de
gruesa?

¢Cudl es el precio de un kilo de patatas en este momento? ¢Cudnto pagas por un
kilo de patatas fritas?

¢Te resultan confusos los grandes ndmeros?

Las personas estdn en la Tierra desde hace dos millones y medio de afios. Los
dinosaurios dominaron la Tierra durante ciento sesenta millones antes de desapare-
cer. ¢Cudnto tiempo debe pasar hasta que batamos este record?

Redondea 82763.4291019678 a la centena de millar mds cercana
(8.7631400.000)

Dos especies de rdpido crecimiento que doblan su poblacién cada minuto se
meten en una botella a las once de la mafiana y la botella se llena a medianoche,
¢cudndo estard llena hasta la mitad?

Supén que la botella estaba medio llena a las once y media, ¢cudndo se llenard?

¢Qué consecuencias tendria si la Luna diera la vuelta a la Tierra en 30 dias exac-
tos y la Tierra diera la vuelta al Sol en trescientos sesenta dias? El afio judio varia
entre 353 y 385 dias, mientras que el afio musulmdn lo hace entre 354 y 355 dias.
No habria afios bisiestos ni meses con distinta cantidad de dias. Seria horriblemen-
te regular. ¢Por qué tenemos semanas? Treinta dias es demasiado tiempo para noso-
tros. Algunas culturas tienen tres bloques de diez dias, por ejemplo el antiguo Egip-
to y la Francia revolucionaria. Pero incluso diez es demasiado para nosotros. Con
treinta dias podriamos organizar cinco semanas de seis dias o seis semanas de cinco
dias. Probablemente no usarfamos el sistema decimal. Con un afio de doce meses y
una semana de seis dias, probablemente usariamos el sistema duodecimal. Los babi-
lonios desarrollaron un sistema de base 60 que nosotros utilizamos actualmente para
medir el tiempo y los dngulos.

Education Otherwise (Reino Unido)
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NUESTRO DERECHO A
LA EDUCACION ES TAN
INDISCUTIBLE ...

...QUE NO HAY LA MAS MINIMA
ESPERANZA DE QUE ALGUN ALMA
CARITATIVA NOS LO QUITE /

E] jaego y el yo

Si el juego es una "herramienta” de primera calidad en las primeras clases, muy pronto
el colegio la excluye casi del todo de su pedagogia. Nosotros, padres, muy pronto hemos
privilegiado este tipo de actividad para los primeros aprendizajes de nuestra hija y ahora el
juego se ha convertido para ella en un medio de comunicacion.

Hay que coger la palabra "juego" en todo su sentido: cualquier actividad que se escoge
(libremente) que se redliza segtin reglas predefinidas y que llegan a un "resultado” (enton-
ces limitada en cuanto a tiempo), de este modo podemos considerar que la vida es un
juego. ¢éPero somos realmente jugadores? ¢Se trata de un juego "cooperativo'?

No hay nada mds serio que un nifo (1) que juega, es lo gue han observado desde siem-
pre educadores y padres. Segiin Jean-Luc Aubert, psicdlogo escolar, "el juego resulta el
medio de aprendizaje con mds resultados porque estd asociado al placer”. Jugar no sola-
mente consiste en manipular un juguete o apreciarlo - proceso fecundo - es esencialmen-
te una actividad creativa, experimental y no necesariamente un soporte "lidico": icuantos
nifios (muy) pequenos inventan sus juegos!
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El juego, que requiere capacidades de orden intelectual (imaginacién, intuicidn, refle-
xién, toma de decisidn) o fisica {(motricidad, agilidad, resistencia, coordinacién de los ges-
tos...) puede permitir al nifio cambiar su manera de entrar en contacto:

- consigo mismo: estructuracién de su personalidad, descubrir sus facultades como la
confianza en si mismo, la perseverancia, la expresién de sus sentimientos y emociones
(alegria, sorpresa y decepcion...).

- con los demds: capacidad para comunicarse, adaptarse a una persona o a un grupo
- iel desarrollo de la socializacion!

Las reglas del juego - a veces negociadas entre los jugadores - son las primicias de las
que rigen la vida en sociedad - sin duda alguna el juego y la vida se parecen pero ésaben
los "jugadores” que viven juntos? Su respeto - o no, ya que es un juego - inicia de forma
libre, progresiva y tendencial al nifio en las consecuencias de sus actos.

El juego no sdlo ayuda al nifo en su proceso de aprendizaje, le permite también vivir
sus emociones, liberarse, descargarse de los que oprimen. Asf pues, hacer jugar a un nino
que padece trastornos psiquicos seria a veces la Gnica manera de curarlo: capacidad
terapéutica de esta actividad.

Para ilustrar esto, hace 10 afos que el Hospital de Montpellier ha integrado en sus ser-
vicios terapéuticos educadoras que proponen a los nifios y a sus familias actividades IGdi-
cas: espectdculos, taller de escritura, jueges cooperativos y todas las actividades para ocul-
tar la soledad, el estrés, y transformar ese momento dificil en un acontecimiento edificante
para el nifo.

(1) En este texto, el empleo de esta palabra no se limita a cierta edad, iseamos jugadores, seamos jévenes!

Didier Pernet
traducido por Estrella Vilaplona de “Les enfants dabord”, n°® 47, pag. 23

B W

LA COMIPETITRVEDAD
ROMIPE NUESTROS HiJOS

Si le digo "educacion”...
Albert Jacquard. iQué rabia!

Pero cpor qué?
Porque caminamos sobre la cabeza. Empecemos por la etimologia. Educar viene de "e
ducere" que significa literalmente "conducir fuera de". Educar a un nifc es hacerle salir de
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su casa, hacere decir 'yo', hacer que hable de si mismo en primera persona. Hacer que
progresivamente tome conciencia de que tiene toda una vida por delante para construir su
persona. Y que lo hard con los demds porque la caracteristica propia del hombre es que se
convierta en si mismo a través de los demds. Mi "yo" se encuentra en los intercambios que
tengo. Cuandc dejo de tener intercambios, dejo de crecer y me endurezco.

Hasta ahora no entiendo la razén de su cdlera...
El gran drama francés en materia de educacién, la estupidez suicida es la seleccion.

iUn politécnico es el que dice esto!

iPrecisamente! Acabo de salir de dlli y puedo permitirme afirmar que tener estudios
superiores no es necesariamente una prueba de inteligencia. iY no bromeo!

Comparemos dos escuelas politécnicas, la de Paris, donde la seleccién es drastica, y la
de Zurich, abierta a todos aquellos que tengan una titulacién correspondiente al COU.
¢Resultados? En Zurich existen 27 premios Nobel procedentes de sus antiguos alumnos
desde principios de siglo, y Paris cuenta solamente con 2. La diferencia es tal que no estd
solamente relacionada con el azar.

Utilizando la competitividad como motor, nuestra sociedad se empobrece dramdtica-
mente.

Aquellas grandes escuelas muy selectivas no representan la totalidad del sistema edu-
cativo.

iSe equivoca! Las grandes escuelas son la cima de una pirdmide gangrenada desde la
base por la competitividad. Desde la educacién bdsica ensefiamos a los nifios a establecer
comparaciones con sus vecinos y sobre todo a correr mds deprisa que ellos. Si fuese Minis-
tro de Educacién Nacional, empezaria por prohibir que se mencionase la fecha de naci-
miento de los alumnos en los libros de escolaridad porque la mencién de "retraso” o "ade-
lanto" es totalmente absurda. ¢Por qué todos los nifios deberian desarrollar las mismas
competencias exactamente a la misma edad?

La competitividad reina en la escuela, y la seleccién no se hace a partir de la inteligen-
cia de los jévenes, su creatividad, sino a partir de su capacidad de adaptacion a lo que se
le dice. El "buen alumno" es el que aprende el programa, que se lo sabe de memoria, aun-
que no entienda nada. En realidad la escuela a la francesa selecciona conformistas.

cLos diplomados de las grandes escuelas son todos ellos unos imbéciles?

Claro que no. Afortunadamente, se encuentran entre ellos hombres y mujeres que con-
siguen, a pesar del molde, conservar su personalidad. Pero écudntos nifios con imagina-
cién, con muchas posibilidades, han sido apartados por una mecdnica que escoge segin
criterios peligrosos?

Para entrar en el ENA, hay que gustar al jurado. Dicho de otro modo, con 25 afios, hay
que gustar a gente que tiene 50. Y para gustarles, hay que parecérseles. Y de este modo,
generacién tras generacion, se siguen haciendo las mismas cosas. Poseen todos el mismo
lenguaije, las mismas férmulas. No pasaria nada si el mundo estuviese estable, pero como
no para de cambiar es la catdstrofe.
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¢Estd a favor de la supresién de las grandes escuelas?

Milito para que ya no sirvan de modelo al conjunto del sistema educativo. Milito para
que la escuela vuelva a su verdadera mision.

¢Cudl es?

Hay que machacarlo: no se va al colegio para aprobar los exdmenes. El colegio deberia
principalmente preocuparse por una cosa: favorecer el desarrollo de la personalidad y las
posibilidades de cada uno de los nifios que se le confia.

Bonito proyecto, pero dificiimente "audible" para los padres de hoy en dia que estdn
especialmente preocupados por el futuro de sus hijos.

A veces hay que tener coraje para afirmar verdades "dificilmente audibles”. No le estoy
diciendo que el colegio ya no debe preocuparse por el porvenir profesional de sus alumnos.
iEs evidente que hay que buscar la via de insercion social aprendiendo un oficio! Pero esto
no es lo mds importante. Suelo visitar clases de primaria para dialogar con los nifios. Estoy
siempre impresionado por su capacidad de hacer verdaderas preguntas: "épor gué estoy en
esta Tierra?" ¢Por qué tiene la escuela que empefiarse en hacer callar estas preguntas? Al
finalizar la educacion bdsica los alumnos ya no se hacen preguntas existenciales, ibuscan
respuestas que les permitan conseguir mejores notas en los exdmenes!

El periodo de crisis que estamos atravesando, el paro, no incitan realmente a esta reo-
rientacién de la misién de la escuela...

Es justo durante los periodos de crisis cuando hay que hacerse preguntas existenciales.
Entiendo la inquietud de los padres, pero también creo que podria ser mortifera, fuente de
un verdadero aislamiento para sus hijos que tienen derecho, con o sin crisis econémica, a
hacerse preguntas acerca del porvenir humano. Ya que la carrera hacia las titulaciones
suele ser ilusa en un mundo que se mueve a una velocidad supersénica; ya no garantizan
casi nada. Por consiguiente, no plasmemos nuestra angustia del futuro sobre nuestros hijos,
dejemos que cultiven el Uinico tesoro que vale la pena: su personalidad. Kipling no dijo
nunca "de mayor serds ingeniero o politécnico”, sino "de mayor serds un hombre, hijo mio".
La vida de un hombre es un regalo extraordinario: no lo rebajemos a una simple "carrera’.

En lugar de embrutecer nuestros hijos con la obsesiva pregunta "¢qué oficio deseas rea-
lizar?", podriamos quizd preguntarles: "¢A qué personaje te gustaria parecerte?". ¢A Théo-
dore Monod, 92 anos, que atravesd el desierto con su bastén? ¢Al Abad Pierre? El papel
de la escuela también consiste en dar "modelos" de suefios, de proyectos, a los nifios.

Entrevista realizada por Bertrand Revillon, "La Croix Parents-enfants', noviembre 1995.
Traducido por Estrella Vilaplana de “Les enfants dabord”, n° 45, pdg. 8-92
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Las ideas de Célestin Freinet

LA VIDA SE PREPARA CON LA VIDA

Si teme que su hijo se abolle la frente, desgarre su babi, se ensucie las urias y las manos,
corra el riesgo de caer o de ahogarse, enciérrelo en su confortable comedor, o téngalo
atado... Escoja para él una escuela muy conformista, donde no se utilizardn martillos, pro-
betas, donde no se compondrd por mediacién de la imprenta, donde no se ensuciard con
un rodillo de tinta... Lecciones y deberes, deberes y lecciones... El espiritu serd el que se
encostrard con fango... Luego se extrariard si su hijo es torpe con sus manos, si duda en sus
juegos o trabgjos, si es inquieto y timido ante las exigencias del esfuerzo, si estd desequili-
brado en un mundo donde ya no basta saber leer y escribir sino que hay que tomar las cosas
con decision y heroismo. La vida se prepara con la vida.

UNA PEDAGOGIA CENTRADA EN EL NINO

El nifio estd considerado en su globalidad: en clase, no es solomente un "alumno" que
el saber magistral llenaria. Es un ser completo, con sus deseos, su personalidad, su historia.

El objetivo de la educacién no consiste en someter al nifio a un saber sino ofrecere la
posibilidad de "desarrollar al mdximo su personalidad en el centro de una comunidad racio-
nal que utiliza y que le sirve", Se trata de ayudarle a construir su saber para aprender y crear.

UNA PEDAGOGIA DEL TRABAJO MOTIVADO

No sirve de nada esperar que un nifio pueda aprender si sus aprendizajes no entran den-
tro de su proyecto personal: "no se hace beber a un caballo si no tiene sed". Dentro de una
situacién de verdadera motivacion es donde se construyen los aprendizajes de forma eficaz
y duradera. No se trata pues de una pedagogia de "dejar hacer”. La organizacién del tra-
bgjo es exigente: cuando un nifio o una clase quieren llevar a cabo un proyecto, ciertas nor-
mas de vida son necesarias, una concertacion cooperativa, una adaptacion del deseo a o
realidad.

UNA PEDAGOGIA BASADA SOBRE TANTEO EXPERIMENTAL

Cada nifio es diferente, esta evidencia de sentido comdn implica que ningtin nifio puede
adquirir del mismo modo y al mismo tiempo los mismos conocimientos. Las historias perso-
nales, la madurez, los ritmos biolégicos son diferentes.

Entonces, el movimiento Freinet ha puesto en marcha procedimientos y herramientas de
aprendizaje personalizados. El primer paso es tantear de forma experimental este vaivén
entre las representaciones y la experiencia. £l nino aprende si el entorno le permite realizar
experiencias arraigadas en su pasado o en su imaginacion.
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UNA PEDAGOGIA DE LA COMUNICACION Y DE LA COOPERACION

El nifo, como cualquier ser humano, es un ser social. Se construye y aprende dentro y
gracias al medio social. Puesta en marcha de una verdadera pedagogia de la comunica-
cién: comunicando dentro y fuera de lo clase es cuando existe realmente el nifio. Cabe resal-
tar la importoncia de las actividades de expresion, comunicacion y técnicas empleadas para
ello: texto libre, correspondencia, periddico, redes de ayuda...

La organizacién cooperativa facilita el aprendizaje de la autonomia: reunidn, responsa-
bilidades, proyectos.

TECNICAS Y HERRAMIENTAS

El discurso pedagdgico y las buenas intenciones no han sido nunca suficientes para
transformar el colegio. Decididamente materialista, la pedagogia Freinet ha sabido crear
herramientas y técnicas capaces de llevar a cabo estas intenciones.

Se trata de actividades credtivas, periddico, correspondencia y clases de investigacion...
Es la ciudadania diaria gracios a la concertacién cooperativa, proyectos, gestion de fondos...
Apropiacién por los nifios mismos de las nuevas tecnologias de comunicacion: video, radio,
television, informética...

Es también un conjunto de ficheros de trabgjo de autocorreccion y revistas documenta-
les apropiadas (las famosas BT).

C. Freinet, Les invariants pédagogiques dans Oeuvre de Célestin Freinet, Le Seuil, 1994,
Traducido por Estrella Vilaplana de “Les enfants d'abord”, n® 45, pag. 13

Edpecieycias

Encontrando el programa adecuado

Hemos practicado la escuela en casa durante los Gltimos cinco afios con nuestros tres
hijos de 10z, 9 y 7 anos y hemos intentado tantos sisternas diferentes que algunas veces
me pregunto si alguna vez alcanzaremos ese mdgico equilibrio entre la libertad académi-
cay el rellenado de cerebro. Lo que hacemos ahora mismo parece que es adecuado, pero
dentro de seis meses estaremos de nuevo buscando y haciendo cambios. Pienso que quiza
todo eso es parte del proceso, cambiar de método de la misma forma que cambiamos y
crecemos y nuestros hijos cambian y crecen.

Nuestro sistema actual es este: Planee una semana de seis dias -de lunes a sdbado- y
elegi dos dias para que cada nifio estuviera "en la escuela." Esto significa que trabajamos
juntos sobre cosas que yo he planeado (con la mente puesta en sus intereses), sin inte-
rrupciones (de acuerdo, casi sin interrupciones) de los demds. Normalmente, lo hacemos
hasta el mediodia, pero a veces lo alargamos un poguito mds. Por la noche, me lleva en
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torno a una hora y media descubrir cudl serd un buen plan. El trato es que, mientras esta-
mos en ello, el nifio que tiene escuela ese dig, "me tiene" durante el resto de la mafana. Si
necesitan ayuda en algdn proyecto o simplemente quieren leer juntos o cocinar o lo que
sea, sus deseos tienen prioridad sobre los de sus dos otros hermanos. Con mucha fre-
cuencia, ese dia el chico decide que sélo quiere jugar y eso también estd bien.

En realidad, tuve que pensar qué dias dedicaba a cada uno. Terminé poniendo a
Melody el sébadoe, dado es la mds pequena y su materia no lleva tanto tiempo, se acerca
a unas manana de tiempo libre. El martes se lo asigné a Ricky, el mediano, que normal-
mente es mds rdpido que Kenny y el martes cuenta con dos interrupciones (mi leccion de
violin y la clase de gimnasia de Melody). Reservé los dias que no tenemos que salir para
Kenny, dado que parece que le cuesta algo mds. Lo arreglé para que quien tuviera escue-
la no tuviera tareas de cocina ese dia, aunque todos los dias tienen tareas de limpieza, dis-
tintas de las de cocina

Hemos estado utilizando este sistema durante un mes y hasta ahora todo el mundo estda
contento. Algunas cosas bonitas ha comenzado a suceder aparentemente tarde. Incluso si
estamos haciende algo que "no es divertido', es mucho mds facil hacerlo si es en una situa-
cién de uno a uno. También encuentro que soy mucho mas flexible, en parte porgue no
estoy tan estresada. Soy capaz, por ejemplo, de acabar casi todas las matemditicas sajonas
oralmente, en vez de esperar que lo escriban todo, como hacen en el colegio. Ahora usa-
mos un libro de texto de matemdticas por primera vez en cinco anos, sélo para no dejar
ningiin cabo sin atar (por ejemplo, descubri que no sabian cémo decir la hora en un reloj
analdgico, entre otras cosas). Me encuentro con que los dos chicos son muy buenos
haciendo aritmética de cabeza; dpor qué tienen que escribirlo si simplemente pueden decir-
lo? También puedo decir por qué algo puede estar llevdndonos mucho tiempo, porque esta-
mos trabajando en un encuadre muy cercano y puede ser mds sensitiva a lo que pueda ser
el problema. Me encontré que Kenny, por ejemplo, era capaz decir algunas cosas muy lar-
gas pero gue después nunca pedia escribidas porque se le olvidaban. En una ocasion, me
di cuenta de que no queria que se le olvidara y le permiti usar una grabadora para que lo
recordara. Entonces, pedia volver atrds, parar la grabadora cuando lo necesitaba y escri-
birlo. Su velocidad y estilo al escribir mejoraron y a veces repetia lo que oia en la grabado-
ra antes de escribirlo en el papel. No sé si hubiera podido llegar a esta solucién si hubiera
intentado trabajar con los tres a la vez.

Otro beneficio es que como nos sentimos mds como un equipo (en vez de pelear con
los otros como solia sucedernos con otros sistemas anteriores), si sucede que algo de lo que
estamos haciendo nos cambia de carril hacia otra materia, es mds fdacil de lo que solia
serme abandonar el plan de la leccién y desarrollar ese otro interés. Muy a menudo los
otros dos nifos se involucran en la discusion o proyecto (por supuesto, iesto no cuenta
como una "interrupcién!) Todos avanzamos mejor y aprendemos mds. Ademds, estoy tan
ocupada con mi alumno del dia que dejo a los otros dos solos. Antes solia preocuparme
por los dias "libres": ¢estdn haciendo algo? Trataba de que se ocuparan en algo que yo con-
sideraba (til, a veces les decia que tenian que encontrar algo mds constructivo que jugar
juegos ruidosos y correr alrededor. Ahora, ellos todavia usan su cueta de ruido y carreras,
pero estoy demasiado ocupada como para preocuparme y no les estoy reganando todo el
dia. Algunos dias no sucede "nada” con los nifos con los que no estoy trabajando directa-
mente, pero en muchas otras ocasiones se meten en sus propios e ingeniosos proyectos.
Por ejemplo, los chicos estdn en una amigable competicién sobre quién idea el mejor reloj
de piezas de Lego con menos fichas, etc., y el ganador pondrd su reloj en la torre de 10
pies de alto que construyd Kenny. Los tres pasan horas haciendo detalladas criaturas mari-
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nas de plastilina para su “isla" en el soleado porche, utilizando cuatro o cinco fuentes de
ilustracién para asegurarse de que lo hacen adecuadamente. Ricky le lee a Melody (Es un
trabajo pagado, 1 délar la hora), lo que es buenc para ambos. Kenny, normalmente, pasa
horas desmontando cosas en el sétano y construyendo ofras con esas mismas piezas e
incluso una madre le ha encargado que disefie y construya un estante especial de libros y
musica para su hijo, que tiene una disminuida la vision. Ambos disfrutan rastrillando la
casa de los amigos a cambio de una paga.

¢Padria ser, quiza, que finalmente encontremos el equilibrio que tanto hemos estado
buscando? Sélo puedo rezar para que dure y gue yo pueda ser suficientemente receptiva
y flexible para dejar que esa estructura sea una ayuda y una guia, sin permitir nunca que
este marco nos amenace como los barrotes de una celda carcelaria.

Carla Stein
Growing Whitout Schooling, EE.UU. #115, p. 12

DOSSIER de PRENSA

Aqui estamos con nuevos articulos, hemos de agradeceros vuestras aportaciones y
recordaros que esto no seria posible sin vuestra ayuda. Por favor, mandadnos fotocopias de
buena calidad de cualquier medio, relacionado con el tema de la no escolarizacién. Es
importante que anotéis claramente la fuente y la fecha de la publicacién. Podéis mandar-
lo @ Bippan Norberg, Apartado de Correos 45. 03580 L'Alfas del Pi (Alicante).
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res tradicionales, frente al modelo educativo de occidente centrado tan solo en los valores
urbanos, consumismo, competencia...

Prensa 72

Reportaje: " Yo no voy al cole" Autora. Elena Sevillano. Fecha 12 de mayo de 2.002.
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FRX isvississsusssssassussses ERRIE cocacnsansiiis e B A M i
SUBSCRIPCION DESDE EL NO ....vovvverenee ALNO s aneciisivs

PARA SUBSCRIBIRSE :

1) Ingresar 3 euros por nimero en la cuenta n® 21002505010210022334
En febrero del 2003 salld el boletin ne 12

2) En sobre separado: fotocopla del resguardo del Ingreso + esta hoja rellenada, a:
B. NORBERG, Apdo 45, 03580 - L'’ALFAS DEL PI  (ALICANTE)

Para la creacién de una red de apoyo informal, quisiéramos tener vuestras respuestas a las siguientes
preguntas: '

Nifios (nombre) G A e R e | s S

Afio de nadmiento .....ueevees

{Desescolarizado? .... & R T

AFICIONES — TALENTOS — HABILIDADES ( aquello en lo que os considerdls buenos haclendo.
Pudiendo asl, ayudar o asesorar a qulen lo neceslte):

................................ essanan seraasn wresaes

......................... ssannanan - .

Para promover los encuentros personales, ¢estarfals dispuestos a hospedar familias (subscriptores
del beletin) que se hayan puesto en contacto con vosotros con antelacién? Marcar con un "X*
L] RO ersasi N cvarnpessasass

{Podemos fadlitar vuestros datos a otros subscriptores del boletin? Marcar con un ™X”

Sl NO
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